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RESUMO: Desde os tempos antigos, as mulheres foram impedidas de exercer
diversas func¢des na sociedade, em razdo dos papéis de género designados a elas.
Estes que ja se apresentam no momento em que a crianca nasce recebendo
imposicdes de género a partir do sexo biolégico. Ao crescer, as criangas passam a
reproduzir as préaticas de género que lhes foram ensinadas e aplicam em seu
contexto social, por meio de situacdes opressivas e de submissdo. O curriculo
escolar configura-se como importante ferramenta do trabalho pedagdgico,
apresentando orientacbes para o trabalho dos professores, podendo contribuir de
forma significativa para que estes comportamentos continuem se perpetuando na
sociedade. De modo que, h& na sociedade e na escola uma reproducéo - ainda que
inconscientes - de papéis que determinam o0s comportamentos masculinos e
femininos, os quais sdo comportamentos que se esperam de ambas as partes.
Neste sentido, este artigo tem por objetivo compreender quais sdo 0s elementos
presentes no curriculo escolar que contribuem para a reproducdo dos estereétipos
de género ligados a feminilidade na escola e sala de aula, observando e
compreendendo como a teoria do curriculo serve para a reproducdo e a
naturalizacdo dos estereoétipos de feminilidade, além de identificar como ocorre a
reproducao e a desconstrucao dos papéis de género na escola. Ainda, realiza uma
analise sobre a contribuicdo do curriculo para a manutencdo da légica de
reproducdo dos estereGtipos de género, tendo como base uma pesquisa
bibliografica, recorrendo a autoras como: Hannah Arendt, Heleith Saffioti, Cecilia
Toledo, Naomi Wolf, Simone Beauvoir.

PALAVRAS-CHAVE: Género; Curriculo; Opresséao; Reproducao; Mulher.

INTRODUCAO

N&o é de hoje que as mulheres sdo impedidas de exercer diferentes funcdes
no meio social. Como veremos mais adiante, esse comportamento ja perdura desde
0s tempos antigos. Essa proibicdo pode ser explicada pelo papel de género a qual
elas foram designadas a realizar perante a sociedade. Os papeis de género se
manifestam ja antes do nascimento, com as imposi¢des de cores “determinadas” a
este ou aquele sexo exclusivamente. Ao se desenvolver as criangas comegam a

reproduzir esses papeéis de género e a partir disso, comecam a moldar e aplicar em

ISSN 2318-759X



=" 1° Congresso -
l Internacional

de Humanidades
D, M. do Centro Universitdrio Assis Gurgacz

-
Diversidade e Formacdao de Professores

3° Congresso Internacional de Educagao 03, 04 e 12 de novembro de 2021

ISSN 2318-759X

seu contexto social, diante de tudo que lhes foi ensinado, demonstrando esse
aprendizado por meio de situacfes opressivas e de submissdo. No contexto
educacional as meninas tiveram um longo caminho até conquistar 0 acesso a
educacdo da forma que ela se apresenta nos dias atuais, visto que por muito tempo
a elas couberam apenas as fungbes domésticas, que estavam ligadas aos papeis de
género e relacionadas ao oficio Unico e exclusivo da mulher, além da submisséo.
Aos meninos era ensinado, além dos estudos de primeiras letras o ensino superior.
Cabe realizar uma andlise acerca dessa dicotomia entre a educacdo para meninas e
meninos e como o curriculo escolar serve a légica de reproducdo dessa ordem, ja
gue € na escola que as relacdes sociais se constroem.

O curriculo escolar se configura como importante ferramenta do trabalho
pedagdgico, apresentando orientagbes para o trabalho dos professores. Desta
forma, surge a problematica que este artigo buscaré responder, sendo o curriculo o
documento articulador da pratica pedagdgica de que forma este contribui para que
continue ocorrendo a reproducao dos esteredtipos de género ligados a feminilidade?

Simone de Beauvoir (1970) coloca a feminilidade como um mito - fendmeno
que se inicia desde cedo e de forma sutil, se dando por meio de atividades ludicas
com jogos e até mesmo regras que devem ser seguidas. Segunda a autora, 0
menino desde cedo, recebe a liberdade para brincar com o que |he der vontade, sem
que seja repreendido. Ja a menina, cabe brincadeiras que reflitam a imagem de sua
calma e tranquilidade, sendo ela, ensinada desde cedo a desempenhar as funcdes
que lhe caberd no futuro, aprende que o bonito faz alusdo a boneca e deve se
parecer com ela. Faz-se necessario assim, analisar a forma como os documentos
curriculares contribuem para que esta performance de comportamentos ainda seja
esperada e reproduzida na sociedade, jA& que, mesmo com muitos direitos
conquistados através da luta do Movimento Feminista®, ainda se tem um longo

by

caminho a percorrer frente a educacdo de mulheres, pois, muitas acabam

! Movimento feminista aqui sob a ética da vertente radical se refere a “uma pauta ativa de lutas e
reivindicacdes configuradas em politicas praticas aqui pontuadas, como por exemplo, a marcante
politica de resisténcia e contestagdo em todo o mundo; a defesa da legalizacdo do divorcio e da
aceitacdo dos chamados filhos “ilegitimos”; reivindicagées de creches para os filhos das mulheres
trabalhadoras; a defesa de que as mulheres tivessem controle sobre seu préprio corpo que no
momento era a questdo da reproducgéo e descriminalizacdo do aborto; a defesa da criminalizacdo da
violéncia contra as mulheres. (SILVA, 2018, p. 27)
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abandonando a escola para dedicar-se exclusivamente a tarefas domésticas,
abdicando de seus sonhos e projetos para servir h4 um sistema patriarcal® que
espera delas tal posicionamento.

Este artigo tem como objetivo compreender quais séo os elementos presentes
no curriculo escolar que contribuem para a reproducédo dos estereétipos de género
ligados a feminilidade na escola e sala de aula, observando e compreendendo como
a teoria do curriculo serve a reproducdo e a naturalizacdo dos estere6tipos de
feminilidade, além de identificar de que forma ocorre a reproducdo e a
desconstrucdo dos papéis de género na escola.

O presente artigo teve como base a pesquisa qualitativa, visto que buscara a
qualificacdo dos dados obtidos, bem como a compreenséo dos fenbmenos de forma
detalhada. Sua abordagem se dara a partir do carater descritivo, que possibilita uma
andlise quanto aos fendmenos e problemas pesquisados e relacionar os fatores que
contribuem para tais acontecimentos. O presente texto esta alicercado em uma

pesquisa bibliogréfica.
BREVE DEFINICAO DE CURRICULO

Historicamente o curriculo se apresenta como um orientador para o trabalho
pedagogico, dessa forma, corresponde ao plano proposto e que vai ser executado
pela escola e pelo conjunto de professores, sendo uma organizacdo que realiza
selecd@o acerca dos conhecimentos a serem ensinados aos alunos e que ira regular
a pratica educativa (SACRISTAN, 2013). Curriculo € uma derivacdo do latim

curriculum, e que tem por definicdo, segundo Sacristan (1999):

O curriculo é a ligacéo entre a cultura e a sociedade exterior a escola
e a educagdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a
aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias, suposicbes e
Aspiracdes) e a préatica possivel, dadas determinadas condicdes.
(SACRISTAN, 1999, p.61).

% Modelo patriarcal se refere [...] a dominagdo do homem sobre a mulher. A Teoria do Patriarcado
considera que os homens sdo 0s primeiros responsaveis pela opressao feminina e que o patriarcado
necessita da diferenciacdo sexual para se manter como um sistema de poder, fundamentado pela
explicagdo de que homens e mulheres seriam em esséncia diferentes. (SILVA, 2018, p. 27)
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E na ldade Média (476 -1453) que surge um dos primeiros modelos de divis&o
curricular, o qual era a base para as academias da época. O modelo era a divisdo
dos estudos das sete artes liberais, primeiramente dividida pelos sofistas®, e que no
periodo da Idade Média vieram a ser chamados de Trivium — estudo da gramatica,
retérica e filosofia, e Quadrivium — estudo da aritmética, geometria, astronomia e
musica. Divisdo essa que perdura até o iluminismo (ARANHA, 2006). No periodo
Moderno, surge a necessidade de um método para ensinar de forma rapida e
segura, a isso se dedicou Comenius (1549-1670), que se pautava na ideia do
“ensinar tudo a todos”, cujo objetivo era de desenvolver um método para organizar
as tarefas educacionais, e para isso se empenhou em elaborar manuais com
procedimento de mestres (ARANHA, 2006).

Os estudos sobre curriculo se iniciam por volta do século XX, nos Estados
Unidos, e um dos responsaveis por tais estudos € Bobbitt (1918), que acreditava que
0 curriculo era uma organizacdo mecanica, na qual a escola assim como uma
fabrica fosse capaz de expressar de forma minuciosa os resultados a serem obtidos,
e que, para isso, era necessario estabelecer formas de se chegar até esses
resultados propostos. Porém, esses objetivos deviam se basear em uma atividade
que possibilitasse o exercicio do trabalho na vida adulta (SILVA, 2005), Bobbitt
pensava o0 curriculo a partir do tecnicismo - que foi a corrente pedagogica que
acreditava na formacéo educacional para o trabalho de acordo com as mudancas.
(SILVA, 2005).

A teoria critica faz uma oposicdo a teoria tradicional, questionando os
conteudos curriculares a partir da questdo do poder e da ideologia, na qual se
colocava o status quo como foco a ser alcancado, diferente da teoria critica

conforme como coloca Silva (2005):

As teorias criticas sobre o curriculo, em contraste, comecam por
colocar em questdo precisamente pressupostos dos presentes
arranjos sociais e educacionais. As teorias criticas desconfiam do
status quo, responsabilizando-o pela pelas desigualdades e injusticas
sociais (SILVA, 2005, p.30, grifo do autor).

% “..] os Sofistas delinearam uma formacdo espiritual para os cidaddos da polis, entendendo o
homem nao apenas como ser abstrato, mas também como ser concreto num mundo em mudanca e
incerto. (SILVA, CUNHA, 2015, p.70).
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Dessa forma, a teoria critica busca conceitos que permitam compreender o
que o curriculo faz e o porqué, e ndo simplesmente uma técnica de como fazer o
curriculo partindo de uma analise marxista sobre o curriculo.

Mais do que um conjunto de conteudo a ser seguido, o curriculo deve ser um
documento que propicie uma prética libertadora e critica aos educandos. As teorias
do curriculo selecionam os saberes e justificam porque esses e ndo aqueles devem
ser selecionados.

A escola ndo reproduz unicamente por meio dos conteddos postos no
curriculo, ela o faz a partir das relagbes sociais que nela ocorrem, sendo que as
guestdes de subordinacédo e de dominacao sao favorecidas, que pode ser entendida
como violéncia simbdlica. De maneira que, assim possibilita a reproducdo de
padrbes sexistas que sdo cobrados das mulheres e que se iniciam desde seu

nascimento com as imposicoes dos papéis de género
O MOVIMENTO FEMINISTA E A CONQUISTA POR DIREITOS

Assim como 0s movimentos sociais tem em sua génese a luta e por direitos,
com o movimento feminista ndo é diferente, no entanto busca emancipar as
mulheres em sua totalidade e se caracteriza por seu grande poder de luta frente ao
combate ao machismo e politicas patriarcais que ndo servem as mulheres.

O movimento feminista surge em meio ao momento historico de muita luta,
com vista a romper com a manutencdo da ordem de poder patriarcal e opressao,
possibilitando que as mulheres possam falar sob a 6ética histérica, assim como o0s
homens durante toda a histéria da humanidade fez. Como aponta Alves e Pitanguy
(2005) o feminismo “[...] ressurge num momento histérico em que movimentos de
libertacdo denunciam a existéncia de formas de opressdo que ndo se limitam ao
econbmico. Saindo de seu isolamento, rompendo seu siléncio [...] (ALVES,
PINTANGUY, 2005, p.3)

Pode-se afirmar assim, que o feminismo busca o rompimento com 0os modelos
tradicionais, baseados na submissdo e dominagcao da mulher, que buscam uma

ordem pelo poder exercido diante do sexo masculino.
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Ao longo dos tempos as pautas feministas foram se organizando e se ampliando,
fazendo com que assim 0 movimento crescesse e se tornasse mais diversificado no que
diz respeito as suas demandas, mas sem perder a sua principal pauta: luta pelos direitos

das mulheres e combate a violéncia contra a mulher.

OS PRIMEIROS PASSOS DA OPRESSAO FEMININA

Geralmente o que se pode ver é a negligéncia da maioria dos historiadores em
relagdo ao papel da mulher na histéria. A qual é excluida das andlises ou colocada em
segundo plano, economicamente é tratada como improdutiva; socialmente se privilegia as
classes ignorando 0s sexos e na area cultural trata-se do Homem em sentindo geral e de
maneira assexuada. (PERROT, 1988).

A opressao feminina em detrimento da superioridade masculina, ndo é algo que
nasce com os seres humanos, bem como ndo se da fora da histéria. Nos primoérdios da
humanidade mulheres e homens ja realizavam tarefas diferentes, porém com igual
reconhecimento. E a partir da divisio da sociedade em classes que esse trabalho
doméstico exercido pela mulher vai, de certa forma, perder seu valor diante dela. De
modo, que o homem buscava através do trabalho assalariado os bens, organizando assim
um modelo de familia monogamica®. (ENGELS, 1974).

Porém nédo se restringe a opressao feminina a linhas econémicas, ou somente a

supressoes historicas, ela atinge amplas categorias como pontua Toledo (2001):

De fato, quando se fala em opressdo da mulher ndo se pode utilizar
apenas categorias econémicas. A opressao é um conjunto de atitudes que
envolvem também categorias psicolégicas, emocionais, culturais e
ideoldgicas. A correspondéncia entre estas e a estrutura econémica da
sociedade é muito complexa e varia de acordo com as épocas histdricas.
(TOLEDO, 2001, p. 30).

Diante disto, a submissdo das mulheres ndo € um comportamento resultado dessa

ou daquela acdo, mas sim de um conjunto de ideias masculinas que visam poder e

*A familia monogamica tem no homem o provedor e dele a mulher deve aceitar a superioridade e
respeitar, mas somente na sua presenca, pois, quando ausente, ela assume o papel de cuidar das
criancas com a violéncia e a ameaca peculiares a sociedade de classes e de dar ordens aos
servicais. (CASTRO, 2014, p.266).
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superioridade no decorrer dos periodos historicos. A mulher nem sempre foi reconhecida
como tal, a visdo inferior que a ela foi atribuida — e ainda podemos encontrar em muitas
culturas nos dias atuais - fez com que diversos direitos demorassem a serem
conquistados, bem como as proprias mulheres ganhassem o seu préprio reconhecimento

tardiamente, como pontua Silva (et al, 2005):

Até o século XVII, s6 se reconhecia um modelo de sexo, o masculino. A
mulher era concebida como um homem invertido e inferior, desta forma,
entendida como um sujeito menos desenvolvido na escala da perfeicao
metafisica. No século XIX a mulher passa de homem invertido ao inverso
do homem, ou sua forma complementar. (SILVA, et al, 2005, p.72)

As mulheres necessitaram de muita luta para conquistar seu espaco na sociedade
e serem vista como parte integrante dela. Neste sentido o Movimento Feminista trouxe
grandes conquistas para as mulheres ao longo dos anos que se passaram, como
acrescenta Wolf (1995):

Nas duas décadas de atividade radical que se seguiram ao
renascimento do feminismo no inicio dos anos 70, as mulheres
ocidentais conquistaram direitos legais e de controle de reproducéo,
alcancaram a educacdo superior, entraram para o mundo dos
negoécios e das profisses liberais e derrubaram crengas antigas e
respeitadas quanto ao seu papel social [...] (WOLF, 1995, p.11).

De maneira que a cada época se tem novas necessidades e novos direitos a
serem alcancados. Porém, ndo se pode ter a ilusdo de que as mudancas e direitos
conquistados até aqui ndo necessitam de monitoramento e manutencao para que
sejam garantidos e ampliados para todas as mulheres. Tendo em vista, que muitas
ainda necessitam da aquisicdo de seus direitos mais basicos enquanto mulheres

integrantes e participantes da sociedade.

O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO FEMININA

A histéria da educacéo no Brasil se d4 com a chegada da Companhia de Jesus em
terras brasileiras, que tinham por objetivo a catequizacdo dos indigenas que aqui

habitavam, bem como a instrucdo da elite portuguesa que se instalaram nas novas terras.
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Saviani (2013) ressalta que o modelo adotado pelos Jesuitas da Companhia de
Jesus, era o do Ratio Studiorum® e possuia um carater universalista e elitista, e se tornara
uma educacao voltada somente aos filhos dos colonos, excluindo os demais.

Dessa forma, vemos que as mulheres jA eram excluidas do processo de
escolarizacdo desde o periodo da chegada dos portugueses em terras brasileiras, por
volta do ano de 1500. Como aponta Fernandes (2019):

As mulheres ficaram excluidas do sistema escolar estabelecido na
coldnia. [...]. Na segunda metade do século XVII, surgiram conventos
no Brasil, cujas “escolas” para mogas ensinavam, sobretudo, costura
e bordado (“trabalhos de agulha”), boas maneiras e muita reza para
“afastar maus pensamentos”. [...] Até entdo, a educacdo feminina
seguia restrita aos cuidados com a casa, o0 marido e os filhos.
(FERNANDES, 2019).

E somente a partir do ano de 1827 que as meninas comecam a frequentar os
meios escolares, sendo separadas dos meninos. Neste mesmo ocorre a discusséo de
guais contelidos seriam aceitos para gque as meninas estudassem. A educacao que ja era
de carater precario se agrava para as mulheres ainda mais como mostra Cunha e Silva
(2010):

[...] o preenchimento das vagas para professores seria por meio de
concurso publico e por pessoas do mesmo sexo que os alunos. O fato é
gque as mulheres tinham dificuldades de serem aprovadas nesses
concursos, embora o nivel de exigéncia para o professorado do ensino
primério fosse somente o dominio de leitura, escrita e das quatro
operacOes de aritmética. Tal orientacdo gerava um circulo vicioso, no qual
as mulheres ndo tinham espago para a ampliacdo de suas classes
justamente pela falta de professoras qualificadas. (CUNHA, SILVA, 2010,
p. 99).

Dessa forma, na tentativa de suprir essa necessidade foram criadas as Escolas
Normais, para a formacdo de professores, que se mantiveram no Império de maneira
precaria. Eram ensinadas nog¢des elementares e pedagdgicas de baixa qualidade para a
formagé&o. (CUNHA, SILVA, 2010.)

® Plano geral de estudos, possuindo 457 regras que organizavam as atividades da companhia. As
regras que faziam parte do plano eram para todos que estavam envolvidos com as atividades de
ensino. (SAVIANI, 2013, p.55).
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Assim, as meninas tinham acesso ao basico do ensino como mostra Cunha e Silva
(2010):

As meninas pobres poderiam contar, além das Escolas de Primeiras
Letras e das Escolas Normais, com instituicdes de carater assistencial,
gue complementavam a sua formacao. [...] eram limitadas quanto aos
conteudos, direcionando 0 ensino as prendas domeésticas, aos aspectos
basicos de leitura, escrita e das operacdes basicas da matematica. Depois
desse periodo de ensino basico, as alunas eram consideradas aptas a
exercer o magistério publico e privado. (CUNHA, SILVA, 2010, p.99.)

Porém, a educacdo era um privilégio de poucas mulheres, tendo em vista que
seguir os estudos era resguardado somente aquelas vindas de familias abastadas. Ja as
de familias pobres, continuavam a margem da educacdo, com aprendizado de tarefas
domeésticas mais valorizadas que a leitura e escrita.

Também € caracteristica desse periodo as mulheres ocuparem os cargos do
magistério, enfermagem, que na época era apenas profissdes ‘liberadas” para as
mulheres, por se acreditar que estas tinham uma predisposi¢cao ao cuidado. Corroborando

com a ideia Louro (1997) escreve:

Nao parece ser possivel compreender a histéria de como as mulheres
ocuparam as salas de aula sem notar que essa foi uma histéria que se
deu também no terreno das relagcdes de género: as representacdes do
masculino e do feminino, os lugares sociais previstos para cada um deles
sdo integrantes do processo histdrico. [...] (LOURO, 1997, p. 478).

Compreende-se dessa maneira, que a educacdo das meninas nao recebeu a
atenc&o devida, sendo somente valorizada a instruc&o dos meninos até o século XX. E em
virtude desses processos histéricos que podemos explicar o porqué de nos dias atuais

tantas mulheres se encontrarem em situacdes a margem da pobreza.

A presenca da mulher no curriculo escolar

Faz-se necessédria uma andlise dos processos de reproducdo de
comportamentos que ocorrem na escola e sao reflexos da sociedade patriarcal. Ja

que é por meio do curriculo que se expressa a necessidade de manutencdo da

ISSN 2318-759X



=" 1° Congresso
W Internacional
s, de Humanidades

D, M. do Centro Universitdrio Assis Gurgacz
Diversidade e Formacdao de Professores

03, 04 e 12 de novembro de 2021

3° Congresso Internacional de Educagao
ISSN 2318-759X

ordem estabelecida, ficando a cargo dele ndo romper com ela. Ocorrendo de fato
atraveés das relacdes e comportamentos que acontecem dentro do ambiente escolar.

Segundo Silva (2005) “A escola contribui para esse processo nao através
propriamente do conteudo explicito de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu
funcionamento, as relagdes sociais [...]” (SILVA, 2005, p. 33). E dessa forma que
ocorre dentro da escola através do curriculo a reproducéo de estereotipos de género
ligados principalmente a educacdo de meninas/mulheres. Sendo a educacao

diferente para homens e mulheres, como pontua Silva (2005):

[...] hd uma profunda desigualdade dividindo homens e mulheres,
com os primeiros apropriando-se de uma parte gritantemente
desproporcional dos recursos materiais e simbolicos da sociedade.
Essa reparticdo desigual estende-se, obviamente, a educacéo e ao
curriculo. (SILVA, 2005, p. 92.)

A mulher historicamente nédo foi definida pelos homens, enquanto sujeito, e
sim como “o outro”, estando dessa forma em segundo plano. Beauvoir (1970) pontua
gue esse ser 0 outro ndo é uma condi¢do natural dada as circunstancias, mas sim
uma condi¢cdo cultural, imposta por uma sociedade patriarcal, sendo vista como
pano de fundo na sociedade as mulheres tiveram sua educacdo negada, ja que a
elas cabiam tdo somente os oficios domésticos. Dessa forma, seus processos de
aprendizagens foram elaborados com defasagens e sem levar em conta aspectos
criticos e emancipatérios. Assim, as meninas passaram por um processo de
socializacéo diferente dos meninos, no qual se era ensinado — nao explicitamente-
0s comportamentos esperados delas, para que assim pudessem construir uma falsa
identidade baseada em padrdes sociais. E esse processo ocorre dentro de sala de
aula “no cotidiano, esta constelagao de significados é orquestrada por ditos — falas
contextuais e praticas pedaglgicas — e por nao-ditos — gestos e olhares,
comportamentos avaliativos, manifestacdes afetivas e outros.” (SA, 1993, p. 101),
tracando assim 0s caminhos escolares das meninas, que sao orientadas e
ordenadas através de comportamentos por parte dos agentes educativos. Sendo
gue, como coloca Sa (1993):
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O processo de socializacado escolar de meninas é entendido, aqui,
como curriculo oculto — mapa orientador da aprendizagem de
valores sociais. Tal aprendizagem, subjacente aos conteudos
académicos, envolve uma construcdo concomitante dos agentes
socializadores e das alunas, num vira-se continuo e dialético. (SA,
1993, p. 96)

Deve-se desmistificar a ideia de que para ser feminina, é necesséario seguir
determinado padrdo, nem sempre os padrdes vendidos na midia sdo saudaveis e
condizentes com a realidade vivida, ndo se podem limitar os comportamentos femininos
os taxando.

Essa socializacdo ¢ reforcada de formas distintas e comeca no seio familiar. E
através de uma educacao burguesa, fundamentada em um modelo arcaico de familia que
€ explicitada por Marx e Engels (2011) que tal reproducdo de papéis sociais continua
ocorrendo na sociedade. Sendo necessario 0 rompimento com essa reproducdo dos
esteredtipos em torno do feminino deixe de existir. Pois a educacdo deve ser pensada
para todos de uma mesma maneira, ndo reforcando padroes machistas que impedem as

mulheres de exercerem determinadas fun¢des. Como escreve Paraiso (2016):

A educacdo e as mais diferentes praticas curriculares sdo destinadas
muitas vezes para que os diferentes corpos materializem as normas
prescritas para o seu sexo. Nesse sentido, aqueles corpos que escapam
das normas sé&o considerados errados, anormais, inadequados, estranhos
e sdo colocados & margem das preocupacdes curriculares. (PARAISO,
2016, p. 208-209)

Assim guando as mulheres decidem romper com a naturalizagdo que torna a
reproducdo possivel sdo vistas como sujeitos rebeldes da sociedade, ou ainda, como
aquelas que desejam receber privilégios.

E preciso que ideias naturalizadas sejam desconstruidas, de forma que as meninas
possam ter maiores perspectivas, buscando no mundo de possibilidades as mesmas
oportunidades que sdo ofertadas aos meninos. Nao reforcando os estereétipos ligados a

feminilidade que contribuem para que ambos ndo tenham iguais condicdes.

A reproducéo dos esteredtipos da feminilidade através do curriculo
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Ainda que se tenha questionado os padrdes impostos para as mulheres desde
muito cedo, ha muito que se questionar e romper, tendo em vista que para quebra-los é
necessaria uma luta continua contra todo esse sistema que se alicerca em dominacgéo e
poder sobre meninas e mulheres. Tendo em vista que muitos mitos foram elaborados para

colocar a mulher em situagéo de submisséo, como podemos observar em Saffioti (1976):

O mito da vassalidade feminina, habilmente nutrido até os dias atuais,
sobretudo pela imprensa chamada de coragdo, Freud acrescentou o mito
da passividade. Assimilando o ativo ao viril e 0 passivo ao feminino, a
psicandlise freudiana legitimou cientificamente o velho mito, [...] Assim,
acabou o0 mito da passividade feminina por se transformar numa
verdadeira profecia auto realizada. Acreditando na passividade como
propriedade intrinseca da personalidade feminina [...] (SAFFIOTI, 1976,
p.166).

Mitos como este séo aplicados na sociedade até os dias atuais. Pois ndo € preciso
muito esfor¢o para encontrarmos em nossos espacos de convivio pessoas com discursos,
que defendem a ideia de que a mulher € mais calma, maternal, tranquila, dentre outros
adjetivos utilizados para colocar a mulher em situacdo de fragilidade perante o homem.

E no curriculo escolar e por meio do curriculo oculto®, que a reproducdo destes
padrdes continua ocorrendo, pois os educadores no momento da sua pratica através de
seu discurso fazem com que esteredtipos se perpetuem cada vez mais. JA que 0s
curriculos escolares séo escritos sob a dominacdo masculina, com a intencdo de poder e
para se manter em tal local na sociedade (Silva, 2005). Assim o curriculo, escrito para
perpetuar uma sociedade patriarcal tem a tendéncia a apresentar um discurso machista,
colocando a mulher em segundo plano, apresentando pesquisas e dados realizados,

sobretudo por homens. Silva (1999) pontua que:

Esse falocentrismo do curriculo tem implicacbes ndo apenas para a
formacdo da identidade feminina, como também € evidente para a
producdo da identidade masculina [...]. Um curriculo masculinamente

6[...] constituido por todos aqueles aspectos do ambiente do ambiente escolar que, sem fazer parte do
curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. [...] 0
que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e
orientacdes [...] Entre outras coisas, o curriculo oculto ensina, em geral, o conformismo, a obediéncia,
o individualismo (SILVA, 2005, p. 78).
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organizado contribui, centralmente, para reproduzir e reforcar o dominio
masculino sobre as mulheres. (SILVA, 2005, p. 189)

Dessa forma, se perpetua a ideia de que apenas 0os homens sdo os detentores do
conhecimento, jA que as mulheres sdo excluidas da apresentacdo do conhecimento

corporificado que se apresenta.

CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s analisar o contexto histérico da educacgdo das mulheres, bem como as bases
de sua opressdo que estdo arraigadas e nhaturalizadas até os dias atuais pode-se
compreender que muito se avangou, mas muito ainda se faz necessario avancar ainda
mais. Tendo em vista, que muitas mulheres se encontram a margem da escolarizacao
estas s@o as mais vulneraveis a naturalizacéo e reproducao dos estere6tipos de géneros
que a elas sao atribuidos.

O curriculo sendo um documento que carrega ideias e dessa forma, tem objetivos
e intencionalidades, jA que ele ndo se apresenta de forma neutra, e como é um
documento na maioria das vezes formulado por homens, vém carregados de concepcgoes
e esteredtipos machistas. Naturalizando assim as performances de género. Como por
exemplo, reforcando quais brincadeiras sao “destinadas” para o sexo feminino ou para o
masculino.

Reforcam ainda a ideia de que somente os homens foram importantes na historia
da humanidade, apagando a figura feminina e tirando a sua importancia de grandes
descobertas historicas. JA que, a representacdo feminina por parte dos curriculos
escolares é pouco vista, sendo gue em alguns casos ela nem aparece.

Faz-se necessario o rompimento dessa naturalizacdo por partes dos educadores,
por meio de estudos mais aprofundados e leituras diversificadas para as turmas,
contribuindo para que uma nova visdo sobre a mulher comece a ser elaborada. Nao
definindo mais esta como “o outro”, como Simone de Beauvoir (1970) nos apresenta em o
Segundo Sexo.

SO assim, as mulheres receberdo a mesma educacdo que os homens. Que na

teoria € 0 que deveria acontecer nas instituicdes escolares, mas na pratica o que se vé é
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uma diferenciacdo entre os sexos. Sendo que para 0 masculino, a area das exatas é tida
como mais facil e aprazivel, ja para o feminino a area das humanidades € o que mais lhe
deve chamar atencdo. E tudo que fugir dessa padronizacdo é estranho e tido como
anormal. Como por exemplo, quando as meninas resolvem na aula de educacéo fisica
jogar futsal, estas acabam por serem repreendidas pelas demais e pelo grupo de meninos,
ja que “nao é de sua natureza se dedicar a tal atividade”, pois foge a sua feminilidade.

Esta pesquisa se fez importante na medida em que trouxe uma viséo sobre a forma
como o curriculo afeta a educacéo das mulheres reforcando estere6tipos de feminilidades,
gue prejudicam o desenvolvimento das mesmas. Bem como propiciou meios para que 0s
educadores percebam a necessidade de desenvolverem nos educandos/as a visdo de
romper com 0s estereétipos de género, que € necessario para ambos sexos, ja que 0S
meninos também sédo afetados por eles.

Os estudos sobre o tema ndo se esgotam nesta pesquisa, ja que ela abre
possibilidades de aprofundamento e a abertura para a sua continuidade, permitindo novas

pesquisas sobre 0 assunto.
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